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Desarrollar el pensamiento didactico y la praxis didactica
a partir de la experiencia cotidiana

La ocasi6n de redactar el presente libro ha sido un cursillo de Didactica general que
¢l autor ha venido impartiendo durante muchos afios con estudiantes de Magisterio de
veinte afios, que estaban en la primera fase de su formacion profesional. Ninguno se
habfa visto jamas ante una clase; dar clase era para ellos una actividad nueva, ya que
la mayoria habian concluido hacia pocas semanas su formacién escolar con el examen
de bachillerato superior. Medio afio después, la mayoria se desenvolvian con mucha na-
wralidad en las clases de pricticas y tenian ya una idea de cémo se realiza la tarea. La
formacién en Didictica especial completé y profundizé el curso de introduccién a la Di-
dictica general.
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SISTEMA Y DIMENSIONES

A partir de ese momento, el autor ha ido revisando y ampliando este curso y en parte
lo ha adaptado también a las necesidades de un ambiente de aprendizaje modificado
y distinto, es decir, universitario. Pero la idea fundamental ha seguido siendo la misma:
introducir 2 los jovenes, desde su mundo de experiencias extraescolares, a través de eta-
pas, en el mundo de la ensefianza. Queremos decir con ello que creemos que toda perso-
na aporta, a partir de su experiencia de [a vida cotidiana, habilidades y capacidades que
puede ampliar y profundizar hasta lograr las destrezas propias de la ensefianza, hasta
la captitud para ensefiar». Las dotes para la ensefianza no son ni una misteriosa predispo-
sicién natural, ni una ciencia que se puede inculcar al hombre a partir de Ja nada. La
competencia didactica se constituye a partir de comportamientos elementales que se han
ido desarroifando en la vida diaria y se van diferenciando a partir de actividades que
cualquier persona despliega en el contacto con los demas. Todo el mundo ha contado
a los demas cosas que le han sucedido, todo el mundo ha zostrado a otra persona como
se maneja una herramienta o un aparato, todos hemos Mamado la atencion a otro sobre
algo que le habia pasado desapercibido en un objeto o en una imagen, o bien en un
texto, y todo el mundo ha sedalado a otros como se puede decir o escredir algo de un
modo mas perfecto. Del mismo modo, todos hemos pensado alguna vez sobre una se-
cuencia de accién que constituia un problema y este modo de reflexion lo hemos aplica-
do también a operaciones matemiticas que no logribamos resolver facilmente. Y, por
dltimo, todos hemos discutido con alguien sobre ¢l contenido de determinados concep-
tor y meditado acerca de su estructura esencial. Todos hemos intentado aumentar nues-
tras capacidades mediante ¢l erercicio o entrenamiento y hemos aplicado a nuevas
situaciones o que habiamos ya aprendido.

Y esta es la actitud fundamental que mantenemos en nuestra obra: la ensefianza es-
colar no hace sino proseguir modos de comportamiento naturales que cada cual ha ido
desarrollando a través de las relaciones interhumanas de Ja vida diaria. Por ello se puede
hablar, y escribir también, en un lenguaje inteligible acerca de la ensefianza. Es un signo
de debilidad para una teoria cientifico-social el no poderse formular mediante conceptos
cercanos al modo de pensar normal y corriente, o que al menos procedan de éste y pue-
dan también actuar retroactivamente sobre él. Naturalmente, toda teoria, incluso la di-
dictica, se propone reunir sus conceptos y su saber de modo sistematico y conectarlos
entre si con claridad, y esto exige capacidad de abstraccién y un vocabulario depurado
y sobrio. Pero toda ello ha de hacerse de modo que el que apreade tenga que recordar
constantemente su experiencia previa no cientifica y pueda elaborar esa experiencia a
la luz de los nuevos conocimientos, organizandola mejor. Si esto no se le hace posible
al futuro profesor, almacenard el saber recién adquirido al margen de su saber cotidiano,
como en un cajon aparte y es muy probable que contintie asi al enfrentarse con la pricti-
ca 0 que abandene después del tan conocide shock del paso a la actividad profesional
y se dicte sus propias normas fundamentales a partir de su experiencia escolar de cada
dia. Es evidente que estas reglas no estardn a la altura de una ensefianza moderna. Asi
pues, podemos establecer la siguiente regla: cuanto menos claramente se exponga la doc-
trina cientifico-educacional en la formacién del profesorado, tanto mayor seré el shock
ante la prictica de la ensefianza y la tendencia a caer en modos de comportamiento pre-
cientificos al realizarla.
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La multiplicacién de las cifras 5 x 3 x 4 da lugar a 60 cubos dentro del principal co-
rrespondiente a las formas bisicas. Por supuesto no hemos intentado describir las 60 com-
binaciones posibles de funciones de medios, de contenido y de aprendizaje.

Si bien en este libro, de caricter eminentemente prictico, no intentamos exponer
el sistema de las formas bisicas de ensenar en sus 60 posibles variedades, se alude a la
posibilidad de las mismas y constituye al menos un punto interesante reflexionar acerca
de las variantes del ensefiar y el aprender que resultan de la eleccién de estas tres dimen-
siones.

Tres dimensiones de la competencia didéctica
MEDIOS

¢Qué es lo que queremos significar cuando decimos, al hablar de un profesor, que

domina su oficio?

4) Queremos decir, en primer término, que dispone de un lenguaje vivo para ha-
blar al alumno. Esto queda patente cuando refiere o narra algo. Pero este domi-
nio de la lengua es algo mas que una capacidad individual: se trata de una
competencia social. El lenguaje del profesor debe hacer posible la comunicacion
y tiene que llegar al alumno. Lo logrard cuando pueda despertar en el espiritu
del nifio un eco que se basa en la sintonizacién de dos instrumentos, en la coin-
cidencia de dos repertorios de representaciones, de sentimientos y de actitudes
con respecto a unos valores.

5) Creemos que el profesor ha de ser profundamente capaz de accién, «pricticos,
que su saber tiene que repercutir en una capacidad de realizacién prictica, es
decir, que no solamente debe saber hablar acerca de los actos de las personas,
sino ser capaz €l mismo de @ctuar, pricticamente, hablando, escribiendo, dibu-
jando, tocando un instrumento, manejando el pincel, la pala, el destornillador.

¢) En tercer lugar nos parece que el profesor ha de tener ojos para ver y oidos para
oir, que tiene que ser €l mismo capaz de ver «algo» en un objeto, en un cuadro, de
oir «algo» en una partitura musical si quiere abrir los ojos y los oidos de los alum-
nos para la configuracién interior, la construccién y el funcionamiento de un fe-
némeno de la naturaleza o de la cultura. Cuando el profesor dispone asi de los
medios mis elementales de la formacién de la experiencia, es muy probable que
domine también el lenguaje escrito y que pueda ayudar a los alumnos a manejar
textos, ya se trate de introducirse comprensivamente en ellos, ya de crearlos me-
diante el lenguaje escrito (y el oral).

CONTENIDO

La competencia en el terreno de los medios psicolégicos supone competencia en los
medios de expresion y los de realizacion de contenidos mentales. Por ello, no existe nin-
guna competencia de medio sin contenidos. No hay dominio del lenguaje sin que se
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tenga algo que decir, ninguna habilidad técnica sin saber técnico, ninguna capacidad
de percepci6n sin conocimientos acerca de los objetos contemplados. Igualmente, no es
posible leer sin entender algo del significado de lo que se lee y no se puede escribir sin
saber sobre qué se escribe.

Asi, no existe tampoco competencia didctica sin un saber estructurado, lleno de con-
tenido. No puede uno convertirse en profesor y serlo sin comprender lo que comunica.
Uno de los mis fatales errores en que puede caer una didéctica y una pedagogia es creer
que se le puede disculpar al profesor no saber la materia que ha de transmitir, degradin-
dole asi al papel de mero operador de «medios de ensefianza.

La segunda dimensién, en cuanto al contenido, de nuestro modelo de formas basicas
nos recuerda lo siguiente: los medios son medios para la formacion de experiencia y esta
experiencia posee un contenido. Los primeros contenidos de la vida mental son los es-
quemas de accién. En las operaciones matemiticas, el actuar humano se hace mas abs-
tracto y sistemitico; en el concepto captamos el acontecimiento y lo convertimos en un
dato casi objetivo. Asi llegamos desde la actividad constructora propia de un oficio ma-
nual, hasta la operacién geométrica y, al considerar la actividad manual o la operacién
—y su objeto—, de un modo abstracto y sistematico, construimos un concepto, cOMo
por ejemplo el de dngulo recto o de mimetismo bioldgico. Kerschensteiner (1928 a) ha
puesto a este respecto el clasico ejemplo de la construccion de un cajon para que aniden
los pajaros. Este trabajo manual va seguido de reflexiones geométricas y se encuentra
en relacion directa con diversas correlaciones y conceptos biologicos.

Asi se amplia nuestra imagen del profesor y de la ensefianza en su dimensién de con-
tenido: no sélo es capaz de hacer algo, sino que sabe también algo acerca del mundo.
En el sector de las materias que imparte dispone de un saber practico amplio y estructu-
rado. Indtil es decir que no es que lo «posea» al final de su formacién, sino que es labor
de toda una vida.

FUNCIONES

A ello ha de agregarse una tercera dimensién. El saber practico, que se realiza en
una dimensién psicolégica, ha de ser adquirido por el alumno mediante un proceso de
aprendizaje. Este Gltimo se divide en una etapa de formacién, otra de elaboracion, una
tercera de ejercicio/ repeticién y otra de aplicacién. Esto nos recuerda, en primer térmi-
no, que no existe saber alguno que se pueda sin mis ofrecer al alumno, sino que éste
lo ha de ir adquiriendo de manera activa. S6lo podemos impulsarle a ello y tratar de
orientarle, siempre que no pueda lograrlo por si mismo. Es decir, hemos de intentar
que se inicien en su pensamiento y su comportamiento procesos de solucién de proble-
mas y, al resolverlos, alcance los esquemas de accién, las operaciones y los conceptos que
deseamos transmitirtle. Si asi lo hacemos, lograremos, también motivarle para el apren-
dizaje, o al menos estableceremos las premisas para ello. Pero la finalidad no es solamente
la formacién de un saber libre de contradicciones y ajustado a la realidad. No se trata,
como reiteradamente se dice, de <amueblar» la mente. Lo que importa es proporcionar
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al alumno un instrumental de herramientas elementales preparadas para ser aplicadas,
y ponerle en situacién de hacer uso de ellas. A este fin sirven las siguientes tres etapas
del proceso de aprendizaje: la elaboracién, el ejercicio y la aplicacion.

Desde el punto de vista de la competencia didéctica, esto significa que conoce el de-
sarrollo de los procesos de aprendizaje, tanto teérica, como pricticamente, que posee
una sensibilidad para captar la secuencia de las fases necesarias (o «funcioness) de ese
proceso: que a la formacién de un método o un concepto ha de seguir su elaboracién,
que han de consolidarse mediante ¢l ejercicio y la repeticién, y que hay que dar al alum-
no ocasion de aplicarlos a otros casos, ya que la vida significa siempre aplicacién de lo
aprendido a situaciones nuevas.

El buen profesor se da cuenta de estas necesidades del aprendizaje. Debe sentir, por
asi decirlo, en su propia carne lo que ha de hacer con los alumnos, a fin de que se pro-
duzcan en ellos los procesos de aprendizaje a los que se aspira. Esta es la tercera dimen-
sion de la competencia diddcrica.

Pero ahora habrd que preguntarse con Herbart si una docencia de este tipo es tam-
bién educativa, si la competencia didéctica asi entendida es también una competencia
educativa. Nosotros asi lo creemos. Un profesor que refleje los contenidos de la ensefian-
za, en su aspecto intelectual, afectivo y de valores, tal como lo exigimos en este libro,
y que los viva ante los alumnos de modo convincente; un profesor, ademis, que a través
de los medios basicos sea capaz de entrar en contacto con los alumnos y con la matetia
de ensefianza; un profesor, por Gltimo, que posea una profunda e inmediata compren-
si6n del curso de los procesos de aprendizaje en el alumno, quedari marcado en su pen-
samiento y su accién de un modo decisivo durante los afios de trabajo comin y de viven-
dia comiin. La competencia didéctica es también competencia educativa, pues no se puede
realizar una educacién libre de contenidos, de mente a mente. La educacién se produce
siempre, en todas partes, con ocasién del encuentro de seres humanos para realizar una
misién prictica.



